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CONVERGENZE PEDAGOGICHE
INTERNAZIONALI

Cid che pit ha sorpreso gli educatori riu-
niti a Seévres, nella scorsa estate, sotto gli
auspici dell'Unesco, a meditare sui principi
e i metodi di un'educazione volta alla com-

. prensione sociale ed internazionale, ¢ stato
il fatto che, venuti da* paesi cosi lontani e
diversi per costumi, per linguaggio, pef re-
ligione, essi si sono scoperti concordi su
molti punti fondamentali; si sono scoperti,
dico, concordi prima ancora di aver nego-
ziato il proprio punto di vista. Gioiosamen-
te,e quasi cavalieri di una nuova Tavola
Rotonda, che si sentono investiti della stes-
sa missione e ardenti dello stesso affetto,
essi si sono riconosciuti portatori di esigen-
ze e principi comuni, in questo momento,
alle scuole e agli educatori di quasi tutto il
mondo.

A che si deve tale convergenza? Certo al-
la guerra, se si risponda un po’ esteriormen.
te; o meglio alla crisi morale che toceca tut-
ta I'umanita e che, proprio mediante la
guerra ravvicinando ancor piu, pel bene e
pel male, tutti i popoli, i ha messi di fron-
te alle stesse difficolta e alle stesse responsa-
bilita. Ed ecco che gli educatori, i piti pron-
ti agli esami di coscienza, si sono domanda-
ti, in ogni paese, se la loro scuola sia vera-
mente all’altezza dei compiti che le chiede
la nuova societa, la societa sconvolta dalla
crisi e dalla guerra.

Naturalmente (sia detto senza ironia,
giacche la corrente riformistica e palingene-
tica che agita oggi ogni dominio della vita
scaturisce, anche se possa essere eccessiva e
dannosa, da radici serie e profonde), natu-
ralmente tutti gli educatori che si sono po-
sti quella domanda hanno risposto di no
ed hanno deciso ehe la loro scuola deve
essere riformata. Abbiamo dunque appreso
a Sevres che in quasi tutti gli stati ivi rap-
presentati una riforma della scuola o c’era
stata, o era in corso, o era allo stutlio. Ed
abbiamo anche appreso che i principi cui
si ispirano le riforme seguono generalmen-
te le stessg tendenze o sono addirittura coin.
cidenti: dappertutto si vuole una scuola at-
tiva e sociale, basata, oltre che sull’appren-
dimento, sul lavoro, informata all’educazio-
ne cosi detta comunitaria e socializzante,
che reagisce energicamente all’individuali-
smo ¢ all'intellettualismo finora dominanti
nella scuola tradizionale e cui si imputa
gran parte della crisi che ci travaglia. La
vecchia scuola, si dice, ha desocializzato
'uomo e lo ha spinto sulla via dell’isola-
mento, dell’egoismo e quindi della guerra.
Noi dobbiamo risocializzarlo, facendo-
gli comprendere che i suoi simili, vicini o
lontani - che siano, sono parte integrante
di lui, sono condizione essenziale della sua
vita e della sua felicita.

Dappertutto dove questa tendenza si af-
ferma, si afferma anche, ¢ interessante sot-
tolinearlo, la reazione alla scuola umani-
stica; cosa che del resto discende logica-
mente da quanto abbiamo detto sopra,
cio¢ dalla convinzione che I'educazione
tradizionale di tipo umanistico sia « deso-
cializzante ». Combattendo la scuola uma-
nistica si promuove, inevitabilmente, ]a
fortuna della scuola tecnica. Le riferme
scolastiche in atto o allo studio sono di-
fatti un ponte gettato dalla pedagogia ver-
so il mondo della tecnica. Si sa bene che
non da oggi pedagogisti ed educatori di
gran nome hanno invocato una intesa pro-

fonda e fattiva con la civilta della tecni-
ca. L'esigenza di tale intesa si ¢ andata ora
accentuando e generalizzando. La vecchia
civilta, si dice, la civilth nata sulle rive
dell’Eulrate ed in Egitto, maturatasi in
Grecia ed in Roma, ¢ ora in agonia; l'in-
venzione della macchina ha sconvolto i
cardini economici e sociali di quel mondo
¢ ne sta ora sconvolgendo anche quelli spi-
rituali. E’ sorta una civilta nuova, della
quale molti, ancor legati all’antica, ancor
riluttanti o inconsapevoli, non si rendono
esatto conto: la civilta della tecnica. Cer-
to, essa non Si presenta cosi invitante ed
arcadica come 1'altra, ma irta e inquietan-
te, come ogni civiltd che sorge. Delle due
I'una: o noi, uomini di pensiero, ci disin-
teressiamo del nuovo mondo, esiliandoci
nel vecchio, o tentiamo un’intesa, tentia-
mo cio¢ di estrarre da esso quei valori spi-
rituali che non possono mancargli. Come
gli antichi trassero dal loro mondo dei va-
lori morali ed educativi, cosi noi, se non
vogliamo essere sopraffatti ed eliminati,
dobbiamo trarre dal nostro, dal mondo
della tecnica, dei valori morali ed educa-
tivi, coi quali nutrire le nuove generazio-
ni; giacche esse, inutile non riconoscerlo,
appartengono a tale mondo e profonda-
mente lo amano. E' in giuoco, insomma,
il destino stesso della scuola odierna e dei
suoi educatori: aggiornarsi o dichiarare
fallimento. Ecco il grande e comune pro-
blema che agitava gli animi degli educa-
tori convenuti a Sévres: domare il mostro
e farne uscire il bel principe; dalla tecni-
ca fare uscire un nuovo umanesimo, il co-
siddetto umanesimo tecnico.

Un altro principio (questo assai meno
metafisico) in cui si incontrano le varie
riforme ¢ la necessita di ridurre il pit pos-
sibile la astrattezza dell’insegnamento in
quelle scuole che preparano i futuri inse-
gnanti. Si vuole, insomma, che esse non
insegnino soltanto, ma insegnino anche
ad insegnare. Sull’eccessiva teoricita dei
nostri istituti magistrali e delle stesse fa-
colta’ di magistero e di lettere si ¢ a lungo
parlato in Italia; ma a Sevres ho potuto
constatare che quel male, che credevo par-
ticolarmente italiano, ¢ un po’ di tutto
il mondo. Da noi, certo, esso € stato aggra-
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vato dalla soppressione di insegnamenti
che in altri paesi sono vivi e vitali, quali
la pedagogia e la psicologia; sicché un pas-
so avanti sulla via comune ¢& stato fatto
anche da noi cal loro ripristino.

Un problema che affatica tutti i rifor-
matori ¢ quello del numero delle materie
d'insegnamento. Si vorrebbe da ogni par-
te ridurle a poche fondamentali, in modo
da lasciare, almeno nella scuola media, un
largo margine all'azione personale e vera-
mente  educativa  dell’insegnante; ma  si
vede che un tale ritorno (giacche si trat-
ta proprio di un ritorno) non & possibile
nel nuovo mondo, nel mondo della tecni-
ca, la cui cultura ¢ caratterizzata dall’alta
specializzazione. Come fare? Sembra che
non ci sia che una soluzione: poich¢ non
si possono ridurre le materie, occorre tro-
vare nuovi metodi, pitt rapidi e concen-
trati, d'insegnamento, i quali sollevino il
ragazzo da un apprendimento pesante e
minuzioso e lascino al maestro quel mar-
gine e quel respiro che sono indispensa-
bili ad un insegnamento veramente forma-
tivo. Il problema diviene specialmente in-
teressante per le scuole dove si insegnano
le lingue classiche: oggi, si dice, s'insegna
il latino esattamente come lo insegnavano
i Gesuiti quando nella scuola classica non
s'imparava, si pud dire, altro che latino;
col resultato che, oggi, dopo molti anni di
apprendimento, non siamo in grado di
leggere, sia pure con qualche stento, una
pagina di Cicerone. Effetto evidente della
sproporzione tra un metodo lento e minu-
to ed un orario estremamente contratto.

Del metodo d’insegnamento si parla an-
che ad un altro proposito: si vuole che,
anche laddove la scuola tradizionale non
si trasformi del tutto in scuola attiva e
socializzante, essa tuttavia perda l'eredita-
rio carattere intellettualistico e individua-
listico e divenga pit profondamente uma-
na, pitt veramente educativa. Si vuole in-
somma che le discipline tradizionali, spe-
cie quelle di natura sociale, quali Ja sto-
ria, la geografia e le letterature, vengano
insegnate con maggior riguardo alle pos-
sibilita educative che esse contengono, agli
insegnamenti morali che se ne_possono
trarre. Anziché battere sui vecchi temi del-
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le guerre, accentuare nella storia i fatti
di cultura e di civilta; anziche elencare le
citta ¢ le montagne dei vari paesi, dimo-
strare l'interdipendenza e la complemen-
tarita delle loro economie; e far sentire ai
giovani come i grandi poeti di tutto il
mondo abbiano interpretato le voci di una
unica umanita, ¢

Ma la volonta e la speranza ricostruttri-
ce degli educatori riuniti a Sévres erano
offuscate da un dubbio angoscioso. Con-
temporaneamente all’azione lenta e conti-
nua, paziente e capillare che 1'educatore
svolge nella scuola, egli vede al di fuori
della scuola le organizzazioni giovanili, gli
aggruppamenti politici, la radio e la stam-
pa svolgere talvolta un’azione del tutto
contraria, che attraverso brevi e inten-
sissime pressioni suggestive compromette
©0 addirittura annulla la indifesa fati-
ca dell’educatore. Pud questi, una volta
consapevole di cid e soprattutto dell’ag-
gressivita degli avversari e della sua asso-
luta debolezza, attendere sereno e - confi-
dente al proprio lavoro? In che modo
puo egli arginare quel complesso di mezzi
antieducativi che si chiama propaganda,
che ¢ quasi sempre di odio, e far trionfare
I'educazione, che ¢ sempre (se veramente
tale) di amore? Forse un mezzo c'¢, si &
- detto a Sevres: portare 1'accento di tutto
il processo educativo su cid che ne costi-
tuisce di fatto il fine essenziale: lo svilup-
po pieno della personalita del fanciullo
nell’aspetto morale e intellettuale. Se si
mirera non tanto a fare apprendere al ra-
gazzo delle nozioni, ma ad insegnargli a
riflettere con la sua testa sulla realtd, a
dargli il gusto della critica e della consa-
pevolezza, forse lo avremo vaccinato suffi-
cientemente contro le suggestioni ipnoti-
che. Ma per far cid occorre portare mag-
giormente la vita entro la scuola; & assur-
do pensare che il ragazzo acquisti tale ca-
pacita, esercitandosi su argomenti remoti
nel tempo, su fatti che per lui restano me-
ramente culturali. Egli ha bisogno di ra-
gionare su cid che vive intorno a lui, per-
che proprio su quella realtd ambiente ten-
dono a suggestionarlo le forze antieduca-
trici. Ecco perché nelle scuole medie del-
I'Australia si dedicano alcune ore alla li-
bera discussione, guidata dall’insegnante,
sui fatti pit importanti che accadono via
via nel mondo. Si tratta, insomma, di com-
battere la propaganda sul suo stesso ter-
reno, che ¢ quello della concretezza della
vita. E la battaglia ha una gran posta: dare
al proprio paese un’élite dirigente forma-
ta di uomini liberi anziche di gregari.

Ci siamo limitati ad esporre alcune fon-
damentali convergenze del pensiero educa-
tivo di tutto il mondo: non era nostra in-
tenzione entrare in merito ai principi espo-
sti e difendere la scuola individualistica
contro quella comunitaria, e il classicismo
contro I'umanesimo tecnico. A questo pen-
seranno gli educatori che dovranno agi-
tare tali problemi sia in sede di eventuale
riforma, sia di discussione scientifica. Sa-
rebbe forse importante per essi conoscere
da vicino la riforma scolastica che & in
corso e si sta in parte elaborando e in
parte sperimentando in Francia e che ri-
flette i motivi esposti sopra. Un grande
paese latino, di cultura profondamente af-
fine alla nostra, che compie I'audace espe-
rimento di nuovissimi innesti sopra il suo
vecchio tronco, puo offrirci materia di os-
servazione e di meditazione veramente pre-
ziosa per l'avvenire della nostra scuola.

GIOVANNI N ENCIONT

Lo studio del diritto nelle scuole medie superiori

LA COSCIENZA DEL DIRITTO

I problema dello studio del diritto nella scuola me-
dia superiore — che la Rassegna pud ascrivere a suo
merito di avere tempestivamente sollevato — mi richia-
ma alla mente un curioso episodio dell’adolescenza che
forse non sara del tutto inutile ricordare come premessa
al dibattito aperto oggi su queste colonne.

Ai tempi della terza ginnasiale, nel 1916, la guerra
mi aveva scaraventato, lontano dalla famiglia, in una
cittading della Sicilia, presso uno zio avvocato, massic-
cio rumoroso ed aggressivo, verso il quale (Dio per-
doni) covavo una antipatia senza limiti né¢ riguardi,
Tutta la mia considerazione era invece riservata in qucl-
I'epoca per il professore di lettere, che vedevo fornito
di ogni umana e divina virtd, Egli sapeva tutto, non
sbagliava mai, era superiore ad ogni altro essere vivente,
Le sue parole mi davano sicurezza e hducia, si che I
assaporavo, dal banco, osservando ammirato come uscis-
sero dall'ordinato pelame della barba fluente, ['unica
di cui allora ammettessi senza disgusto 'esistenza. Ep-
pure, una sera, il mondo morale costruito sopra una
scala di valori sino a quel momento indiscutibile crollo
di colpo miseramente. E fu la sera in cui, dall'uscio
semiaperto della mia stanza, contigua allo studio dello
zio avvocato, vidi l'adorata barba agitarsi scomposta-
mente e sentii da quella bocca austera uscire parole di
sconforto, di ansia, di pentimento. 1l professore parlava,
concitato, uno strano linguaggio: processo, carcere, pere
dita del posto. Mio zio, calmo, ascoltava, « Tanghero...
— incitavo dal buio del mio osservatorio — E parla...
Di qualche cosa... ». Invece, non si sentiva altro che la
voce del professore, Finalmente, anche mio zio apri
bocca. E fu per farsi una franca risata, Disse che non
capiva, proprio non capiva, come un professore di
quella fatta avesse timori cosi assurdi, Nulla gli si
poteva imputare, La legge — spiegd — autorizza in
certi casi la reazione. Parld pure in latino. Disse: « Vim
vi repellere licetn; ¢ il professore, il mio
maestro, ascoltd confuso, come se mon sapesse tradurre,
L'articolo tale, l'articolo tal'altro... E concluse, mio
zio, allegramente: « Vossia, a scuola ¢ un grande mac-
stro ma nella vita ¢ un ragazzo ». Ripete: « ..un ra-
gazzo »; ¢ aggiunse, da quello screanzato che era:
« Vossia vive nelle nuvole. E, quel che ¢ peggio, rovina
mio nipote. Lo sa, Vossia, che adesso, quel cretino, ci
ha il chiodo di diventare professore come lei? »

* 5w

Di tutti gli uomini colti, maestri nel senso pilt nobile
della parola, sono pochi coloro che una controversia col
padrone di casa o unma lite col portiere non metta in
grave ansia, e riduca al balbettio, come il vecchio pro-
fessore della mia adolescenza. Quanti sono, tra questi,
ohe spesso agiscono, non fanno tutto il bene che potreb-
bero, per il timore di incorrere in responsabiliti quasi
sempre inesistenti? E quanti ancora, pervenuti a posti
di comando, non rivelano, all'atto pratico, una inces-
tezza di comportamento che fa perfino talvolta dubitare
della loro preparazione? Il fenomeno dello scienziato
che si perde laddove un comune mortale & portato dal-
I'istinto a liberarsi pone in drammatica evidenza quel
distacco tra cultura e vita che la Scuola, nonostante
le numerose esperienze compiute, non ha trovato ancora
il modo di superare compiutamente.

La scuola secondaria — che intende, col complesso
dei suoi insegnamenti, alla formazione unitaria della
coscienza civile e del carattere morale dei giovani —
trascura di servirsi del mezzo pill sicuro per raggiun-
gere il suo principale obbiettivo. E ciod essa respinge,
in taluni dei suoi ordinamenti, proprio queila disciplina
— il diritto _ che, per la sua particolare attitudine a
riconoscersi in ogni atto della vita quotidiana, meglio
di ogni altra si presta a tradurre l'interesse astratta-
mente culturale, che & proprio di ogni studio teorico,
in interesse concretamente umano ed attuale,

Nel suo processo didattico, lo studio del diritto, uni-
tamente a quello del latino, del greco e della filosofia,
¢ formativo perché avvia a pensare con metodo, obbliga
a precisare e definire termini ¢ idee, conduce ad ordi-
nare 1 concetti secondo schemi, modelli, sistemi la cui

Gentilini;: Disegno

autoritd scaturisce dall’esperienza dei secoli, e svela alla
fine ai giovani, attraverso la disamina dell’ordinamento
giuridico, le linee architettoniche dell’edificio sociale in
cui essi vivono ed operano.

Nei suoi effetti concreti, la conoscenza dei principi
di diritto rende il cittadino consapevole di quanto deve
alla societd e di quanto da essa gli & dovuto, E con
cid stesso lo fa sicuro ¢ spedito melle sue risoluzioni.
poiche conoscendo, il cittadino, i limiti entro cui &
completamente libero di agire, cgli di conseguenza esat-
tamente conosce le responsabiliti che assume superan-
doli. Onde pud dirsi che I'insegnamento del diritto &
anche cducazione alla libertd, Ja quale, per 1'esigenza
suprema dell’ordine, si limita, condizionandosi alle li-
bertd dei singoli,

Nella sua portata pratica, la diffusa conoscenza dei
principi di diritto giova, in definitiva, all'esercizio di
qualsiasi attivitd umana, perché ¢ noto che la vita si
svolge attraverso una serie di manifestazioni giuridiche.
Allartista non meno che al burocrate o all'uomo di
affari ¢ indispensabile tale conoscenza. Quanti romanzi,
quante opere di teatro, non sono imperniate sopra situa-
zioni completamente shagliate in punto di diritto? Una
volta ascoltai un dramma ricco di complicazioni psico-
logiche tutte fondate sopra una erediti misteriosa che
al secondo atto si seppe proveniente da un evaso dal-
I'ergastolo. Tre personaggi perdevano per quella erediti
miseramente la vita. Un vero peccato. Essi si sarebbero
sicuramente salvati se l'autore avesse saputo che la con-
danna all’ergastolo non soltanto impedisce di far testa-
mento ma rende nullo il testamento gid fatto,

Non ¢ la « fabbrica degli avvocati» — come ha
scritto argutamente a.dm. su queste stesse colonne —
il fine che si propone di raggiungere lo studio del diritto
nel liceo e negli istituti magistrali, L’auspicata forma-
zione di una coscienza del diritto viva in tutte le
classi sociali, si risolve principalmente nella negazione
che il diritto, in quanto conoscenza teorica, sia mono-
polio degli avvocati — alla cui opera professionale se-
guiterd naturalmente a ricorrere chi ha bisogno di assi-
stenza legale, Lo studio del diritto esteso a tutti i tipi
della scuola media superiore ¢ qui posto come problema
esclusivamente pedagogico, nel senso che il diritto si ine
serisce negli ordinamenti scolastici in quanto disciplina
formativa particolarmente capace di schiudere il mondo
della cultura come vita quotidiana. :

La finalitd, cosi precisata, dello studio del diritto negli
istituti di istruzione classica ¢ magistrale mette in rilie
vo le differenze, in quanto alla natura e al metodo,
dello stesso insegnamento come viene attuato negli isti-
tuti dellistruzione tecnica. In queste scuole lo studio
del diritto, servendo interessi pratici professionali, ha
carattere prevalentemente istituzionale. Nei licei e megli
istituti magistrali, destinato a servire un intercsse mera-
mente cdlturale, esso non potrd avere che un carattere
prcvalcmemepte teorico. Qui il contenuto sostanziale dei
pragrammi_dovrd esaurirsi nella disamina dei principi
generali del diritto, lasciandosi alla iniziativa dell’inse-
gnante di accennare via via agli istituti vigenti, che da
quei principi discendono, ed alla loro formulazione legi-
slativa, Compito certamente mnon facile, Ai nuovi do-
centi, infatti, si richiederd non tanto la conoscenza del
diritto positivo quanto il possesso dello spirito del diritto,
perche il loro insegnamento ¢ volto a dare ai giovani
non tanto la conoscenza degli istituti e delle leggi quanto
la coscienza dell’esistenza del diritto.

Limitata nella indagine storica, I'esposizione dei
principi generali del diritto dovrd essere perd com-
pleta in tutte le branche, e secondo le partizioni ac-
colte dal'a dotrrina e dalla legislazione. Senza ciod
quella assurda esclusione della materia penale che si
osserva nei programmi  degli istituti  teenici, Anzi,
negli istituti dell'istruzione classica, molta parte dovri
riservarsi a questa branca del diritto. I concetti del
dolo e della colpa penale, dell'imputabilitd, della re-
sponsabilita, della pena, non sono dominio riservato agli
specialisti ma patrimonio della cultura generale di ogni
uomo che viva in una societd giuridicamente orga-
nizzata. Un esempio recentissimo, Alla Costituente, il
24 novembre scorso, il leader d'un grande Par-
tito proponeva con molta serietd, a proposito della par-
tecipazione popolare nci processi «per delitti po-
litici ». che si dicesse invece « per reati politici ».
Se I'Onorevoie avesse appreso a scuola che i reati si
distinguono in delitti ¢ contravvenzioni, non avrebbe
creato I'ancora ignota categoria della « contravvenzio-
ne politica » pretendendo per essa addirittura I'inter-
vento della giuria.

In conclusione, I'istanza di modernitd che la cultura.

“postula ai giorni nostri ha modo di affermarsi negli

ordinamenti scolastict per la strada maestra della nostra
pit alta tradizione: lo studio del diritto, che meglio
di ogni altra disciplina rivela, con la certezza dei suoi
principi riflessi negli atti della vita quotidiana, i le-
gami indissolubili esistenti tra la cultura ¢ la vita,
Tomaso NAPOLITANO

, 4



	020
	021

